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WPROWADZENIE

Wspoticzesna dydaktyka jezykdw obcych to niezwykle dynamicznie rozwija-
jaca sie dziedzina, co jest scisle zwiazane z ciagle zwiekszajaca Sie liczba 0s6b
zainteresowanych opanowaniem, w mniejszym lub wi¢kszym stopniu i cza-
sami w bardzo réznym celu, dodatkowego narzedzia zdobywania i przeka-
zywania informacji czy po prostu porozumiewania si¢ z obcokrajowcami. To
z kolei skutkuje koniecznoscia nieustannego poszukiwania nowych, bardziej
efektywnych rozwiazan dydaktycznych, co z jednej strony ma sprosta¢ ocze-
kiwaniom uczacych sie, ktorzy sa zainteresowani jak najszybszymi i jak naj-
bardziej wymiernymi postepami, a z drugiej ma na celu ograniczenie kosz-
tow ksztalcenia jezykowego, tak w wymiarze instytucjonalnym, jak i indywi-
dualnym. W takiej sytuacji nie powinno dziwi¢, ze dydaktyka jezykowa ma
obecnie wyraznie interdyscyplinarny charakter, odwotujac sie miedzy innymi
do takich dziedzin nauki jak jezykoznawstwo, psychologia, neurologia, so-
cjologia, etnologia, filozofia czy tez szeroko pojete nauki edukacyjne, jak
rowniez do dyscyplin bedacych ich wypadkowa, takich jak na przyktad psy-
cholingwistyka, neurolingwistyka, socjolingwistyka czy tez etnolingwistyka.
Nie mniej wazne sa tu wyniki inspirowanych przestankami teoretycznymi
badan empirycznych, zaréwno tych czysto eksperymentalnych, przeprowa-
dzanych w warunkach laboratoryjnych, quasi-eksperymentalnych, ktére od-
bywaja sie w klasach szkolnych, angazujac istniejace grupy uczniow, jak row-
niez opisowych, ktore maja za zadanie scharakteryzowac i podda¢ ewaluacji
istniejacy stan rzeczy. W rezultacie proponowane Sa coraz to nowsze rozwia-
zania dydaktyczne, ktore maja zoptymalizowaé proces uczenia Sie i nauczania
jezyka obcego, czego przykitadem moze by¢ propozycja dostosowania na-
uczanego materiatu gramatycznego do stadium rozwoju jezyka posredniego
ucznia, nacisk na rozwijanie autonomii ucznia i wyksztatcenie repertuaru od-
powiednich strategii uczenia sie, stworzenie uczacym sie¢ mozliwosci wspot-
tworzenia czy modyfikacji wiedzy jezykowej przez interakcje, badZ tez suge-
stia negocjowania programu nauczania z uczniami. Mimo ze wiele z tych
propozycji nie sprawdzito si¢ w warunkach szkolnych, badz tez ich skutecz-
na implementacja jest uzalezniona od kontekstu edukacyjnego i uwarunko-
warn lokalnych, to jednak przyczyniaja sic one w mniejszym lub wigckszym
zakresie do bardziej skutecznego nauczania jezykow obcych, cho¢by dlatego,
7€ pOszerzaja one nasza wiedze na temat tego, jakie dziatania sa uzasadnio-
ne, a jakie nie w okreslonej sytuacji.

Niniejszy tom stanowi zbidr artykutow, ktore podejmuja probe zary-
sowania problemdw stojacych przed wspoiczesna dydaktyka jezykow ob-
cych w polskim kontekscie edukacyjnym, wskazujac w wielu przypadkach na
bardzo konkretne mozliwosci ich rozwiazywania, a co za tym idzie, uspraw-
nienia procesu uczenia Sie i nauczania jezyka obcego na réznych poziomach
ksztatcenia. Teksty te dotycza bardzo zroznicowanej problematyki, poczyna-
jac od zagadnien teoretycznych i ich przetozenia na sytuacje szkolna, po-



przez wyniki réznego typu projektéw badawczych wraz z implikacjami dla
nauczania jezykdw obcych, po propozycje konkretnych metod i technik,
narzedzi dydaktycznych i rozwiazan systemowych. Tom zostat podzielony
na szes¢ rozdziatdw, w ktdrych zgrupowane zostaty prace poswiecone po-
krewnej tematyce, przy czym kluczem przy ustalaniu ich kolejnosci byty
poruszane kwestie, a nie porzadek alfabetyczny. Tak wieC, w CczesCi pierw-
szej, zatytutowanej Midzy teorig a praktykq, mozna znalez¢ artykuty, ktore
pokazuja, W jaki sposob rozne dziedziny wiedzy i modele teoretyczne moga
stanowi¢ wazny punkt odniesienia dla dydaktyki jezykow obcych. Rozdziaty
drugi i trzeci, zatytutowane Techniki, metody, narzedzia i Wykorzystanie nowocze-
snych technologii, poswiecone zostaly przedstawieniu réznorodnych metod i
srodkdw nauczania, ktore mozna wykorzysta¢ we wprowadzaniu i ¢wiczeniu
podsystemow i sprawnosci jezykowych oraz rozwijaniu autonomii ucznia i
umiejetnosci samooceny. Z kolei rozdziat czwarty, Nauczanie dzieci w wieku
wezesnoszkolnym, grupuje teksty podejmujace problematyke dydaktyki jezyka
obcego w odniesieniu do matych dzieci, ze szczegdlnym uwzglednieniem roli
nauczyciela w tym obszarze. W rozdziale piatym, tj. Programy nauczania, etapy
edukacyjne, egzaminy, zamieszczono artykuty, ktore podejmuja kwestie o cha-
rakterze instytucjonalnym, dotyczace udoskonalenia edukacji jezykowej i
ewaluacji postepow na roznych poziomach ksztatcenia. | w koncu, w czesci
szOstej, zatytutowanej Ksztakenie dwujezyczne i specjalistyczne, znalez¢é mozna
prace poswiecone problematyce organizacji procesu nauczania tresci mery-
torycznych przy uzyciu jezyka obcego, specyfice nauczania jezyka polskiego
jako obcego i wyzwaniom stojacym przed nauczycielem jezyka obcego dla
potrzeb zawodowych. Jestem przekonany, ze z uwagi na swa zrGznicowana
tematyke, umiejetne powiazanie teorii i badan empirycznych z codzienna
praktyka, a co najwazniejsze, uwzglednienie uwarunkowan i ograniczen pol-
skiego kontekstu edukacyjnego, niniejsza praca zbiorowa bedzie stanowié
wazne zrddto inspiracii i refleksji dla wielu neofilologow, zaréwno teoretykw
i badaczy, jak i studentow filologii oraz nauczycieli roznych jezyk6w obcych.

Miros/aw Pawlak
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Ida Kurcz
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DWUJEZYCZNOSC A JEZYK
GLOBALNY

Bilingualism versus global language

The paper deals with some general problems of bilingualism presented
in the psychological perspective and based on the model of human lan-
guage knowledge in which language competence and communicative
competence play distinctive but related roles. The above-mentioned
problems concern the differences between L1 and L2, between acquisi-
tion and learning a language, as well as the problem of the critical pe-
riod in language acquisition. Special attention is given to the benefits
of bilingualism in childhood and adulthood, but some limitations are
also presented. As concerns a global language (the term introduced by
David Crystal) as a tool of communication in the contemporary glo-
balizing world, the perspective of English in this role is discussed.

1. Poréwnanie dwujezycznosci z jednojezycznoscia.

Najprostsza definicja dwujezycznosci odnosi sie do osoby, ktora zna dwa
jezyki. Ale co to znaczy ,,zna” i co to znaczy ,,jezyk? Zacznijmy od ,,j¢zy-
ka”, gdyz pojecie to wymaga dookreslenia. Zastanowmy sie nad definicja
jezyka, jaka znajdziemy w S/wniku terminologii jezykoznawczej Zbigniewa Go-
aba, Adama Heinza i Kazimierza Polanskiego (1970: 271-2): ,,Jezyk (...) to
zespot spotecznie wytworzonych i obowiazujacych znakow dzwiekowych
(wzglednie wtornie pisanych) oraz regut okreslajacych ich uzycie, a funkcjo-
nujacych jako narzedzie komunikacji spotecznej (porozumiewania sig)”.
Noam Chomsky (1957) okreslit jezyk jako nieskonczony zbior zdan zbudo-
wanych ze skonczonego zbioru symboli zgodnie ze skoaczonym zbiorem
regut. Oczywiscie definicji jezyka mozna by przytacza¢ jeszcze wigcej, jak
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lda Kurcz

cho¢by wyodrebnienie przez Ferdinanda de Saussure’a (1916/19911) abs-
trakcyjnego systemu langue od parole, czyli mowienia realizowanego w prakty-
ce przez poszczegélnych ludzi.

Jezyk jest zawsze jakis: polski, angielski, japonski. Moze by¢ zywy
(polski) lub martwy (tacina). Ale przede wszystkim jest naturalny lub sztuczny.
Naturalnymi sa wszystkie jezyki zywe i martwe, a sztucznymi — rozne, stwo-
rzone przez cztowieka: jezyk matematyki, logiki czy jezyki komputerowe. Na
czym ta ,,naturalnos¢” ma polega¢? | tu wkracza biologia i teoria ewolugji.
Naturalny, czyli wtasciwy gatunkowi Homo sapiens. Gotab i in. (1970) w przy-
toczonej definicji akcentowali wytacznie spoteczna akceptowalnosé znakdw
jezykowych i regut postugiwania si¢ nimi. Czyli kazda spotecznos¢ ludzka
wytworzylta swoj wiasny jezyk. Dlaczego jednak mozna w nich wykryé pew-
ne uniwersalne cechy? Wydaje sie wiec zasadne poszukiwanie tej wspolnej
wszystkim ludziom biologicznej zdolnosci do postugiwania si¢ jezykiem;
dopiero ona podlega spotecznym uwarunkowaniom decydujacym o od-
miennosciach jej wyrazu w poszczeg6lnych kulturach.

Takimi naturalnymi (czyli uwarunkowanymi przez nature) kodami po-
rozumiewania sa tez rozne ,,jezyki” zwierzece. Odrdznia je jednak od ludz-
kiego jezyka ich jednoklasowoss czy jednopoziomowoss Jezyk ludzki jest jedynym
kodem naturalnym, ktdéry cechuje dwupoziomowoss — na jednym poziomie z
jednostek nie posiadajacych znaczenia, fonemow, tworza sie jednostki zna-
czace, czyli morfemy (wyrazy), z ktérych dzieki regutom sktadni moga po-
wstawac jednostki drugiego poziomu, czyli zdania?. Kod jednoklasowy sta-
nowi repertuar znakow (dzwieckowych, wzrokowych, zapachowych itp.);
odpowiada im okreslone znaczenie (np. w ,,jezyku” koczkodanéw jeden
dzwiek odnosi si¢ do lamparta, inny do nadlatujacego jastrzebia, a jeszcze
inny do weza). Ich uzycie nie wymaga dodatkowych regut. Ludzkie jezyki
sztuczne moga by¢ albo jednoklasowe, np. kod znakéw drogowych, albo
dwuklasowe, np. jezyki komputerowe. Wracajac do definicji Gotaba i in.,
mowa jest w niej tylko o jezyku dzwickowym, ale jak wynika z wielu wspot-
czesnych badan (por. Klima i Bellugi 1979), jezyk migowy podlega takim
samych uniwersalnym prawom co jezyk dzwiekowy. Jak widzimy, pojecie
jezyka jest bardzo ztozone. W odniesieniu do dwu- czy jednojezycznosci
bedzie nam chodzito wytacznie o jakis jeden czy dwa jezyki naturalne
(dzwickowe lub migowe).

A co znaczy ,,zna”? Czy ,,znac” to nie tylko mowi¢, ale takze pisac i
czyta¢? Przyjmuje sie, ze kazde dziecko zyjace w jakims spoteczenstwie
przyswoi sobie jezyk, ktorym ta spotecznosé sie postuguje. Natomiast sto-
piea jego opanowania (mowa, pismo, Internet) zalezy od poziomu rozwoju

1 Na pierwszym miejscu umieszczam rok wydania w oryginale, a na drugim rok
wydania w jezyku polskim.

2 Te ceche dwuklasowosci przypisywali ludzkim jezykom jezykoznawcy: André
Martinet (1960) i Tadeusz Milewski (1975).

12
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tej spotecznosci oraz mozliwosci indywidualnych dziecka. Na ile trzeba zna¢
ten drugi jezyk (L2) w poréwnaniu z pierwszym (L1), zeby mozna byto
mowi¢ o dwujezycznosci? Rozrdzniamy rozne stopnie dwujezycznosci; be-
dzie o tym mowa w punkcie 3.

Przyjmuje sie w badaniach psychologicznych (Klein i Perdue
1997/2007), a takze w analizach lingwistycznych (por. Crystal 2003), iz dwu-
jezyczna osoba potrafi sic w obu jezykach porozumiewaé. \Wobec tego np.
David Crystal nie zalicza do 0s6b znajacych angielski jako L2 takich osob,
ktdre uczyly sie tego jezyka na lekcjach jezyka obcego w szkole. Sprawa jest
wiec dyskusyjna.

2. Kompetencja jezykowa a kompetencja komunikacyjna

Jednym ze znaczen stowa ,.kompetencja” w Sowniku Wyrazéw Obcych PWN
(1971: 372) jest ,,zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialnosci”,
Tak wiec moéwiac 0 czyjejs kompetencji, musimy doktadnie okresli¢ 6w
zakres, owa dziedzine, w ktdrej dana osoba jest kompetentna. Mozemy tym
samym dysponowa¢ wieloma roznymi kompetencjami.

W moim przekonaniu kompetencje zwiazane z mowa, jezykiem, po-
rozumiewaniem sie tworza pewnego rodzaju hierarchie i pozostaja we wza-
jemnych zaleznosciach. | tak jezyk, ktory jest niewatpliwie jednym z syste-
mow znakow i znaczen, do ktdrych sie owe znaki odnosza, musi mie¢ cos
wspolnego z 0gdlna kompetencjz symboliczng, tzn. zdolnoscia wielu zywych
organizmdw do przypisywania znaczenia roznego rodzaju znakom w rezul-
tacie procesu uczenia sie (np. pawtowowskie odruchy warunkowe). Jednakze
kompetencja fisde jezykowa jest — jak juz byta o tym mowa — wiasciwa tylko
cztowiekowi i na tyle ztozona, iz wymaga specyficznych osrodkéw mozgo-
wych dla swego funkcjonowania, ktorych uszkodzenia powoduja okreslone
zaburzenia w tym funkcjonowaniu. Skoro kompetencja jest zakres umiejet-
nosci w jakiejs dziedzinie, to mozna sobie wyobrazi¢, ze ludzie beda roznili
si¢ tymi zakresami i jedni beda wybitnie lepsi od innych. Mozna tez w obre-
bie ogdInej kompetencji jezykowej wyodrebni¢ kilka innych, takich jak stuch
fonematyczny, ptynnosé¢ werbalna itp.

Obok kompetencji jezykowej wyrdzniam za Dellem Hymesem (1972)
kompetencje komunikacyjng jako odrebna, cho¢ scisle z nia zwigzana. Chodzi mi
0 kompetencje w postugiwaniu sie jezykiem, gdyz formami porozumiewania
si¢ ludzi sa takze pozajezykowe ich zachowania, jak chocby tzw. mowa ciata,
mimika i pantomimika. Tak wiec w ogolnej ludzkiej zdolnosci porozumie-
wania sie kompetencja komunikacyjna za pomoca jezyka, zwana tez kompe-
tencj pragmatyczng, zajmuje szczeg6lne miejsce. | tu mozna wyrdzni¢ pewne
subkompetencje, jak np. kompetencja dyskursywna czy narracyjna itp.

Obie te kompetencje petnia odmienne funkcje w umysle ludzkim. Jesli
funkcja kompetencji komunikacyjnej jest oczywista — idzie o porozumiewanie
si¢ z innymi — to funkcje kompetenciji scisle jezykowej mozna sprowadzi¢ do
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reprezentowania swiata zewnetrznego i wewnetrznego w umysle, ktore to
reprezentacije staja Sie z kolei przedmiotem komunikacji miedzyludzkiej. Obie
kompetencje maja scista lokalizacje mozgowa: jezykowa w ptatach skronio-
wych lewej (w wiekszosci przypadkow) potkuli mozgu; komunikacyjna w pla-
tach skroniowych i czotowych. Obu towarzysza okreslone zaburzenia rozwo-
jowe: z jezykows taczy sie tzw. specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego — SLI;
natomiast zaburzeniem kompetencji komunikacyjnej jest autyzm. SLI polega
na trudnosciach w opanowaniu fonologii, ale przede wszystkim regut skia-
dniowych (opanowywanie wyjatkdw nie rézni sie od przyswajania sobie regut
rzadzacych okreslonymi formami zdaniowymi). Z SLI nie wiaza Sie zadne
problemy typu scisle komunikacyjnego. Z kolei dziecko autystyczne, ktore
moze mieé¢ nienaruszona zdolnos¢ postugiwania sie jezykiem, ma kiopoty
zar6wno z rozumieniem intencji komunikacyjnych innych osob, jak i z wta-
sciwym wyrazeniem wiasnych motywow i przekonarn. Dlaczego tak sie dzieje?

Rozwoj obu kompetencji przebiega przez pewne stadia, ktore charak-
teryzuja wszelkie zachowania oparte na wrodzonych zadatkach, czyli biolo-
gicznie uwarunkowanych. Przyjmuje sie, ze dla kompetencji jezykowej takie
podioze biologiczne stanowi tzw. gramatyka uniwersalna (UG) (Chomsky,
(1965/1980), nazywana tez gramatyka naturalng (Steinberg i Scialini 2006) lub
gramatyka kognitywn, (Langacker 1998). Umozliwia ona przyswojenie sobie w
sposéb — w duzej mierze — automatyczny jedynego dwupoziomowego kodu
naturalnego, jakim jest dowolny jezyk ludzki. Z kolei zdaniem wielu psycho-
logéw podtoze biologiczne kompetencji komunikacyjnej stanowi tzw. teoria
umysu /TU/, czyli wrodzona intuicyjna zdolnos¢ do odczytywania stanow
umystowych (przekonas, intencji) wiasnych czy innych osobnikow (Pre-
mack i Woodruff 1978).

Filozofowie jezyka — John Austin, John Searle czy Paul Grice — two-
rzac w latach 60. ubiegtego wieku teorig aktow mowy, przyczynili sic do rozwoju
badan wiasnie nad kompetencja komunikacyjna. Wyrdznili takie akty mowy,
jak stwierdzenia, dyrektywy (rozkazy, pytania, prosby), zobowiazania (obiet-
nice, grozby), ekspresje standéw psychicznych i deklaracje (stwarzajace nowy
stan rzeczy — wyrok w sadzie, akt chrztu czy slubu). Kompetencja jezykowa
poprzez tworzenie zdan, ktorych podstaws jest sad o0 jakims stanie rzeczy,
nie wystarcza do tworzenia wypowiedzi komunikacyjnych, stanowiacych
potaczenie jakiegos sadu z intencja — po co i do kogo méwie to, co moéwie.
Cecha charakterystyczna wymienionych aktéw mowy jest to, iz owa intencja
nie zawsze jest wyrazana bezposrednio, ,,na powierzchni” wypowiedzi. Czesto
jest domyslIna, np. w ironii, metaforze, a takze w tzw. postednich aktach mowy,
kiedy na powierzchni pojawia sie inna niz zamierzona intencja (np. stwierdze-
nie ,,jak tu duszno”, bedace w rzeczywistosci prosba 0 otwarcie okna), a
zadaniem odbiorcy jest odczytanie tej wiasciwej.

Szczegolnie interesujacy przyktad zachodzacych tu relacji to przypa-
dek autystycznego chtopca, badanego przez brytyjskich lingwistow Neila
Smitha i lanthi-Marie Tsimpli (1995), ktéry miat niezwykte zdolnosci jezyko-
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we. Czas swoj poswiecal na nauke jezykOw obcych, znat ich 16, ale w zadnym
nie umiat sie w petni komunikowa¢ — nie rozumiat dowcipow, metafor, po-
srednich aktow mowy.

Normalne dziecko obie kompetencje przyswaja sobie w ciagu pierw-
szych lat zycia pod warunkiem, ze otoczenie spoteczne dostarcza mu odpo-
wiednich wzorcow. Nie chodzi o jakies specyficzne wzorce — wystarczy, iz
styszy ono mowe wokot siebie. W rdwnym stopniu jest w stanie opanowac
kazdy dowolny jezyk swiata, a jesli styszy dwa rozne jezyki — to przyswoi
sobie oba. Owo przyswajanie jest procesem automatycznym i nieswiadomym. W
pozniejszych latach rozwoju moze juz swiadomie opanowywac wiedze 0 jezy-
ku, czyli wiedze metajezykows (Np. uczy sie, ze krzesto jest rzeczownikiem). Ana-
logicznie uczy sie tzw. wiedzy metapragmatycznej: kiedy, wobec kogo i w jakiej
formie postugiwac si¢ aktami mowy, czyli jak zgodnie z wymogami danej kultu-
ry wyrazac¢ swoje intencje i przekonania, a takze rozumiec intencje innych.

Ludzie roznia Sie poziomem rozwoju i wyrazania swej kompetencji
jezykowej, tak tez roznia Si¢ Swa kompetencja komunikacyjna. Polega ona na
umiejetnosci czytania w umysle drugiej osoby. Jesli nie taczy sie z prawdziwa
empatia, a Wi zdolnoscia do wczuwania Si¢ w stany psychiczne i emocjo-
nalne innych ludzi, moze prowadzi¢ nawet do aspotecznych zachowan roz-
nych oszustéw matrymonialnych czy finansowych.

Powyzsze rozwazania podsumowuje w Tabeli 1, w ktdrej przedsta-
wiam wzajemne relacje zachodzace w obrebie catosciowej wiedzy jezykowej
cztowieka (Kurcz 2005: 37).

Pod/oze Uwarunkowania
biologiczne spozeczne (komponent

(komponent | jawny) Funkja Zaburzenia

utajony)
Kompetencja wiedza
Jizykowa uG metajezykowa reprezentatywna | SLI
Kompet_enqa_ TU wiedza komunikacyjna | autyzm
komunikacyjna metapragmatyczna

Tabela 1 Schemat ogdlnej wiedzy jezykowej.

3. Podstawowe problemy wystepujace w psychologicznych ba-
daniach nad dwujezycznoscia

Dwujezycznos¢ okresla sie jako zrownowasong, jesli kompetencja jezykowa i
komunikacyjna funkcjonuja w obu jezykach na tym samym poziomie. Dwu-
jezycznos¢ jest pe/a, jesli oba jezyki opanowane s nie tylko w mowie, ale i
w pismie. Wyrdznia sie z kolei w badaniach nad dzie¢mi dwujezycznosé
réwnoczesng, gdy jezyk drugi (L2) wprowadzany jest przed ukonczeniem trze-
ciego roku zycia, i sukcesywng, jesli pdzniej. Przyjmuje sie tez, iz Sa rozne
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strategie uczenia matego dziecka L2: osoby (np. matka méwi doa w jezyku
pierwszym (L1), a ojciec w L2), migjsca (np. L1 w domu, a L2 w szkole) oraz
czasu (w pewnych porach dnia czy w pewnych okresach /miesiacach, latach/
L1, aw innych L2).

W poczatkowym okresie psychologicznych badaa nad dwujezyczno-
$cig, (lata 50.) zajmowano si¢ znacznie wigcej dwujezycznoscia u dzieci niz u
dorostych, a takze jej wptywem na rozwoj poznawczy i intelektualny dzieci.
W owym czasie zaktadano (pod wptywem miedzy innymi Ottona Jespersena
1922), ze umyst ludzki ma okreslony i tym samym ograniczony potencjat
intelektualny i ze osoba dwujezyczna musi go dzieli¢ miedzy dwa jezyki, a
WieC W zadnym nie moze Sie rownaé z 0soba jednojezyczna. Sadzono tez, iz
dziecko pod wptywem drugiego jezyka moze traci¢ pierwszy i w efekcie nie
rozwija¢ zadnego, co z kolei uniemozliwi mu petny rozwdj jego zasobow
intelektualnych; przewidywano wiec negatywna korelacje dwujezycznosci z
poziomem inteligencji. Efekty starannie zaplanowanych badan, prowadzo-
nych gtdéwnie w Kanadzie na Uniwersytecie McGill, okazaly sie jednak od-
wrotne do przewidywanych. W ostatnich latach pojawito sie z kolei bardzo
zZywe zainteresowanie wplywem dwujezycznosci na funkcjonowanie po-
znawcze 0s0b dorostych, a nawet bedacych juz w wieku sedziwym. Proble-
matyce tej poswiccam punkt 4.

Tutaj dokonam jeszcze krotkiego przegladu zakresu badaa nad dwuje-
zycznoscia W rdznych dziedzinach psychologii. W psychologii rozwojowej inte-
resowano sie zdolnosciami jezykowymi, ktdre utatwiaja proces nabywania tak
L1, jak i L2. Poszczegdlne typy takich zdolnosci odnosza sie do trzech giow-
nych sktadnikow naszej ogélnej zdolnosci jezykowej (por. Jankowski 1973):

e zdolnosti odnoszqte si¢ do sk/adnika fonologicznego, takie jak sAich fonematyczny
(czyli zdolnos¢ rozrozniania fonemow (gtosek), zdolnos# artykulacyjna —
tatwos¢ wymowy gtosek lub ich nasladowania czy zdolnos# nadadowania
intonacji, melodii zdania (tu moze si¢ przyda¢ stuch muzyczny);

e zdolnosti odnoszqte sie do sk/adnika semantycznego (stownika umystowego),
a wieC pamigs mechaniczna — stuchowa i wzrokowa oraz /atwoss nazy-
wania, czyli ptynnos¢ stowna;

e zdolnosti odnoszqee sie do sk/adnika syntaktycznego (sktadni), takie jak:
zdolnos# do analizy zdas (jego czesci sktadowych) oraz /atwosz wypowiedzi
(zdoInos¢ prowadzenia dyskursu).

Psychologowie we wspotpracy z nauczycielami jezykdw obcych opracowy-
wali odpowiednie testy, badajace owe zdolnosci.

Z kolei psychologowie zajmujacy sie motywacja w interesujacym nas
tu zakresie wyodrebnili dwa gtéwne typy motywacji, ktére wystepuje w na-
uce L2. Sa to motywacja instrumentalna (L2 jest srodkiem, narzedziem do zdo-
bycia okreslonej wiedzy, pracy, zawodu) oraz motywacja integracyjna (L2 stuzy
poznaniu ludzi i kultury kraju postugujacego sie tym jezykiem). Badania nad
motywacja do nauki L2 wiaza Sie tez z zainteresowaniami psychologdw spo-
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tecznych, a takze miedzykulturowych, ktorzy badaja struktury i wzajemne
relacje wystepujace w grupach spotecznych, w tym etnicznych, mniejszo-
sciowych i wigkszosciowych. Studiuja takie zjawiska miedzygrupowe, jak
stereotypy i uprzedzenia, oraz polityke danego kraju: wielokulturowa lub
asymilacyjna (wchtanianie grup mniejszosciowych przez grupe dominujaca)
(por. Taylor 1991/2007; Ellis 1994/2007). Badania tych zagadnies, jak i
innych, o ktérych juz wspominatam i do ktorych jeszcze nawiaze, znajduja
sie w pracy zbiorowej pod moja redakcja, zatytutowanej Psychologiczne aspekty
dwujezycznosti (2007). Zawiera ona reprezentatywne przyktady prac badaw-
czych robionych od potowy ub. wieku do roku 2005.

Zajme sie jeszcze w tym punkcie dwiema sprawami, ktére budza
pewne kontrowersje. Pierwsza teoretycznie nie budzi zadnych zastrzezen i
wszyscy akceptuja wazne rozrdznienie dokonane w roku 1976 przez Ste-
phena Krashena, kanadyjskiego psychologa. Chodzi mi o proces przyswaja-
nia (acquisition) w zestawieniu z uczeniem sie (learning). Przyswajanie jezyka (L1,
L2 czy Ln) ma miejsce w rozwoju dziecka, gdy jedynym istotnym warun-
kiem tego procesu jest mowa (lub znaki migowe) wystepujaca w bezposred-
nim otoczeniu dziecka. Przyswajanie umozliwia nabycie i rozwéj kompeten-
cji jezykowej, ktora ma w znacznej mierze charakter nieswiadomy (pisatam o
niej w punkcie 2). Uczenie si¢ ma miejsce wtedy, gdy wystepuja specyficzne
strategie nauczania (np. w szkole lub w procesie samoksztatcenia), odnosza-
ce sie do wiedzy na temat danego jezyka, jego struktur i regut. Umozliwia to
nabycie swiadomej wiedzy metajezykowej (por. punkt 2.). Oba te procesy
odnosza sie tez do kompetencji komunikacyjnej i odpowiadajacej jej wiedzy
metapragmatycznej. Przyswajanie dominuje u matych dzieci, a uczenie sie u
ludzi dorostych.

Na czym polega tu kontrowersja? Otdz na roznicach, jakie wystepuja
w polskiej terminologii odnoszacej sie do tych dwoch proceséw. Psycholo-
gowie, do ktorych ja naleze, uzywaja terminu przyswajanie jezyka, natomiast
jezykoznawcy — akwizycja jezyka (jest to bezposrednia pozyczka z angielskie-
go). Chciatabym wieC przytoczy¢ argumenty za tym pierwszym terminem.
Angielskie stowo ‘acquisition’ (czasownik: ‘acquire’) pochodzi z francuskie-
go (‘acquisition’; czasownik: ‘acquérir’) i oznacza w obu tych jezykach —
nabywanie, kupowanie (nabytek, zakup). Polski termin ‘akwizycja’ wedle
Shwnika jezyka polskiego (PWN 1988. t. I: 29) oznacza: ,,pozyskiwanie na-
bywcow, zbieranie zamdwien lub zawieranie uméw na rzecz przedsiebior-
stwa o0 wykonanie ustug; dziat przedsiebiorstwa zajmujacego sie tg dziatal-
noscia”. Stowa pochodne, jakie wymienia tenze Stownik, to akwizycyjny,
akwizytor, akwizytorka, akwizytorski. Brak tu czasownika *akwizytowad Te ana-
lizy semantyczne doprowadzity mnie do przekonania, iz polska pozyczka
(zapewne z angielskiego) wzicta tylko czes¢ pola znaczeniowego tego stowa
w jezyku angielskim (czy francuskim), zwiazana z materialng strona procesu
nabywania, a nie z jego odpowiednikami w sferze intelektu. Nie chce wiec
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widzie¢ matego dziecka w roli wielkiego akwizytora i wole, zeby sobie spo-
kojnie przyswaja/ swoj jezyk ojczysty, jak tez wszelkie jezyku obce.

Druga sprawa kontrowersyjna dotyczy sporu wokot pojecia okres kry-
tyczny dla przyswajania jezyka. Termin ten wprowadzit Eric Lenneberg
(1967), cho¢ samo pojecie wystepuje juz w latach 50. ub. wieku w pracach
Wildera Penfielda i Wallace’a Lamberta. Dotyczy ono wieku przyswajania
jezyka. Okresla si¢ tym terminem optymalny okres dla tego procesu, czyli
okres najwickszej wrazliwosci na bodzce jezykowe. Bardzo silnie dziata tu
zjawisko samej ekspozycji bodzca bez dodatkowych wzmocnien. Okres ten
trwa od urodzenia do pokwitania i stopniowo zanika.

Zgromadzono wiele danych empirycznych swiadczacych o tym, ze
okres ten jest silnie skorelowany ujemnie z poziomem 0Siagnietej sprawno-
éci w L1 i w L2. Dotyczy to przede wszystkim sktadni i wymowy. Im p6z-
niej zaczynamy sie uczy¢ danego jezyka, tym mniejsze mamy szanse na 0Sia-
gniccie petnej sprawnosci w tym jezyku. Jesli chodzi o L1, to najwiecej in-
formacji na ten temat dostarczyta praca Susan Curtiss (1977). Przedstawia
ona studium przypadku dziewczynki imieniem Genie trzymanej przez ojca
w komérce bez kontaktéw z innymi cztonkami rodziny, nie mdwiacej w
chwili jej ,,odkrycia”, kiedy miata lat 12. Otdz proby nauczenia jej jezyka
pozwolity jedynie na osiagniecie przez nia rudymentarnych form komunika-
cji jezykowej, mimo iz nie byta osoba uposledzona umystowo. W odniesie-
nie do L2 dysponujemy systematycznymi badaniami prowadzonymi przez
Roberta DeKeysera i Jenifer Larson-Hall (2005). Wynika z nich owa ujemna
korelacja okresu krytycznego z poziomem sprawnosci jezykowej, czyli ,,im
wczesniej, tym lepiej”. Inne zmienne, jakie moga tu wplywaé — jak ilos¢ i
jakos¢ danych jezykowych w L2, poziom motywacji, podobieastwo miecdzy
L1 i L2 — wyjasniaja tylko niewielki procent wariancji w uzyskanych wyni-
kach, podczas gdy wiek rozpoczecia nauki (pod warunkiem ze nie jest ona
przerwana) — ponad 50% tej wariancji.

Mnie te dane przekonuja, cho¢ sa psycholingwisci (np. Snow i Hoef-
nagel-Hoehle 1978) odrzucajacy pojecie okresu krytycznego specyficznego
dla jezyka; sprowadzaja te rdznice miedzy dorostymi i dzie¢mi przyswajaja-
cymi L2 do ogdlnych praw rozwojowych. Twierdza na podstawie swych
badan nad Holendrami, ktorzy uczyli sie angielskiego, ze dorosli robili szyb-
sze postepy niz dzieci. Ten wynik potwierdza si¢ w r6znych badaniach: do-
rosli uruchamiaja rozne strategie uczenia sie (nie przyswajania!) odwotujac
sie do swej wiedzy metajezykowej, a nie do kompetencji jezykowej. Dlatego
mimo poczatkowych szybszych postepow ich ostateczna sprawnos¢ w L2,
zwlaszcza w zakresie wymowy (tzw. ,,obcy akcent”) i sktadni, jest na ogo?
nizsza w poréwnaniu z dzie¢mi. Pojawia sie tez tendencja do kostnienia
poziomu tej sprawnosci, do zatrzymywania sie bez dalszych postepow na
jakims jej etapie.
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4. Pozytki i ograniczenia dwujezycznosci

Zacznijmy od ograniczen. Jak juz wspomniatam, psychologowie, ktorzy
zajeli sie badaniami nad dwujezycznoscia dziecieca w latach 50. ubiegtego
wieku, nie uwazali jej za wartos¢ (za jaka uwazamy ja obecnie), ale za spra-
wiajaca takim dzieciom dodatkowe trudnosci. Psychologowie kanadyjscy,
dziatajacy na Uniwersytecie McGill w Montrealu, John Macnamara, Wallace
Lambert i ich wspotpracownicy zaobserwowali w owym czasie zjawisko,
ktdre okreslili terminem submersja. Odnosi sie ono do sytuacji dzieci imigran-
tow, ktore ze swoim L1 przychodzity do szkoty, gdzie ich rowiesnicy, a
takze nauczyciele, mowili innym jezykiem — L2 — i byt to tez jezyk nauczania
wszystkich przedmiotéw w szkole. Po jakims czasie opanowywaly one ow
L2, czasem, cho¢ nie zawsze, na poziomie rownym jego rodzimym uzyt-
kownikom, ale odbywato sie to kosztem ich L1, ktéry podlegat owej sub-
mersji, zubozeniu, a nawet zacieraniu Sie.

Wallace Lambert i jego wspotpracownicy z Uniwersytetu McGill trak-
towali jednak generalnie sama dwujezycznos¢ jako wartosé pozadana dla jej
posiadaczy i sprobowali ustali¢ warunki optymalnego osiagania takiego stanu
rzeczy. Na przetomie lat 50. i 60. ubiegtego wieku przeprowadzili ekspery-
ment w jednej ze szk6t montrealskich nazwany immersjq, czyli zanurzeniem
w L2. Utworzyli eksperymentalng klase z 6-ciolatkdw rozpoczynajacych
nauke w szkole. Dzieci te pochodzity z rodzin angielskojezycznych z klasy
sredniej (rodzice musieli wyrazi¢ zgode na udziat ich dzieci w tym ekspery-
mencie). Zostaty one poddane owej immersji w taki sposob, iz pierwsze dwa
lata nauki odbywaty sie wytacznie w L2, czyli w tym wypadku w jezyku fran-
cuskim, a nastepnie do konca szkoty potowa przedmiotow (naprzemiennie)
w L1, a potowa w L2. Poczatkowo przez pierwsze cztery lata byty one gor-
sze w kazdym z tych jezykdw od swych jednojezycznych rowiesnikow, ale
okoto 11 roku zycia doréwnaly w osiaganych wynikach w jezyku francuskim
swym francuskojezycznym kolegom (choé¢ w zakresie zachowarn spotecznych
poza Kklasa szkolna byly mniej sprawne), a w zakresie testow werbalnych z
jezyka angielskiego przewyzszyly swych angielskojezycznych kolegow?. Oka-
zalo sie, ze nie wystapita zadna submersja, ale wrecz wzbogacenie L1!

Od tamtych lat uczeni ci przeprowadzili wiele badan nad immersja;
wprowadzono tez inne jezyki i inne warianty tego pierwszego eksperymentu.
W jezyku polskim we wspomnianej juz ksiazce Psychologiczne aspekty dwuje-
zycznosi (2007) zamieszczony zostat artykut Lamberta i jego wspdtpracow-
nikéw na ten temat z roku 1993. W Europie entuzjasta metody immersji jest
francuski badacz Jean Petit (2001), ktéry zajmowatl sie immersja mtodych
Francuzow w niemiecki. Fred Genesee (1987), jeden ze wspotpracownikow
Lamberta, przedstawit warunki skutecznej immersji: (1) L1 dziecka jest jezy-

3 Sciste zwiazki historyczne angielskiego z francuskim (por. punkt 6.) mogty tu
odegra¢ role.
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kiem wickszosci w danym spoteczeristwie i cieszy Sie wysokim prestizem, (2)
nauczyciele i szkota podtrzymuja ten prestiz, (3) dziecko tez ceni swoj L1
oraz (4) dziecko, szkota i rodzice sa zainteresowani nabyciem L2.

W roku 1962 ukazat sie artykut Elizabeth Peal i Wallace’a Lamberta
(zob. jego przedruk w jezyku polskim z roku 2007) na temat relacji miedzy
jezykiem a inteligencja i byla to pierwsza praca psychologiczna, ktéra pod-
kreslata pozytywny zwiazek miedzy tymi dwiema zdolnosciami. Taka pozy-
tywna relacja jest tez akcentowana w kolejnych badaniach. Za reprezenta-
tywne w tym zakresie uwazam prace kanadyjskiej psycholog Ellen Bialystok,
ktdrej prace z 2005 zamieszczam tez w zbiorze Psychologiczne aspekty dwuje-
zycznosti. Zdaniem tej autorki korzysci z dwujezycznosci u dzieci mozna
obserwowaé¢ w zwigkszonej kreatywnosci, w zwigkszonej tolerancji na
sprzecznosci i efektywnosci w rozwiazywaniu problemow. Przewaga dzieci
dwujezycznych nad jednojezycznymi sprowadza sic do proceséw przetwa-
rzania informacji, tzn. chodzi tu o ignorowanie niepewnych i mylacych in-
formacji oraz o wybér odpowiedniej reakcji w zadaniach, gdzie wystepuja
rywalizujace ze soba mozliwosci zachowania si¢. Nie ma tej przewagi w
zadaniach odnoszacych sie do wiedzy deklaratywnej, analitycznej, do proce-
sow logicznego wnioskowania z jakichs przestanek.

W ostatnich latach zainteresowanie psychologéw zajmujacych sie
dwujezycznoscia przeniosto si¢ na osoby doroste, a nawet bedace juz w
wieku sedziwym. Pierwszy artykut na ten temat, ktory nawet wywotat zain-
teresowanie prasy codziennej, ukazat sie w roku 2004 (por. jego polski prze-
ktad — 2007), autorstwa Ellen Bialystok i Fergusona Craika oraz ich wspét-
pracownikow. Zbadano cztery grupy osob — dwie w wieku srednim (srednia
wieku w grupie — 45 lat) i dwie w wieku starszym (srednia 75 lat). W kazdym
wieku jedna grupa byla jednojezyczna i byt to jezyk angielski, grupy zas
dwujezyczne oprdcz angielskiego w réwnym stopniu postugiwaly sie albo
francuskim, albo chiaskim, lub tez tamilskim. Wszystkie grupy wiekowe byty
rownowazne pod wzgledem wyksztatcenia, poziomu inteligencji i statusu
spotecznego. Zadania, jakim poddawano te osoby, nie miaty charakteru
jezykowego, ale czysto poznawczy, byty to zadania klasyfikacyjne o zmien-
nym kryterium klasyfikacji (np. kryterium doboru figur wedle ich ksztattu
/trojkat, koto itp./ zostaje niespodziewanie zmienione na klasyfikacje wedle
ich barwy /zielona, niebieska itp./). Okazato si¢, ze osoby dwujezyczne
przewyzszaty jednojezyczne w szybkosci reagowania i w zdolnosci do igno-
rowania nieistotnej w danym momencie cechy bodzca. Osoby dwujezyczne
0go0lnie odznaczaja Sie wicksza otwartoscia i gietkoscia poznawcza. Ostatnie
wyniki badan tych autorow (Bialystok i Craik 2007) pokazuja, iz dwujezycz-
nos¢ opdznia procesy demencji starczej srednio o cztery lata.

Istnieja jednak pewne ograniczenia dwujezycznosci, ktore mozna
sprowadzi¢ do takich faktow, jak to, ze opoznia ona czas decyzji leksykalnych
w kazdym z posiadanych jezykdw. Decyzja leksykalna polega na tym, iz trzeba
jak najszybciej powiedzie¢, czy prezentowany badanemu ciag liter stanowi
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wyraz w danym jezyku. Ponadto, kiedy zadanie stawiane badanemu angazuje
jego pamiec epizodyczna (np. autobiograficzna), lepsze wyniki osiaga Sie, gdy
ten sam jezyk stuzy zarbwno zapamietywaniu, jak i odtwarzaniu. Nie ma to
zas wplywu na pamie¢ semantyczna, stanowiaca nasza 0golna wiedze o swie-
cie. Zaklada sie bowiem, ze jest wspdlna dla obu posiadanych jezykdw.

Podsumowujac rozwazania tego punktu, mozna stwierdzié, iz pozytki
z dwujezycznosci niewatpliwie przewyzszaja wynikajace z niej ograniczenia.
Obecnie przewazaja modele dwujezycznego umystu, ktdre akcentuja istnie-
nie wspolnego systemu pojeciowego (wspdlna pamieé semantyczna) dla
wszystkich posiadanych jezykow (przy odrebnej strukturze kazdego z nich).
Woczesniejsze modele takiego umystu zaktadaty izolowane funkcjonowanie
poszczegolnych jezykdw (wiaczenie jednego wytaczato drugi), wspoiczesnie
przyjmuje sie, iz nieuzywany w danym momencie jezyk jest stale w umysle
obecny, tyle ze w stanie obnizonej aktywacji. Mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, ze dwujezycznosé¢ opoznia czas reakcji w zadaniach angazujacych
oba jezyki, czyli scisle jezykowych, natomiast przyspiesza reakcje poznawcze
pozajezykowe czy zwiazane z rozwiazywaniem problemow.

5. A moze — zamiast dwujezycznosci — jezyk globalny?

Termin jezyk globalny wprowadzit w 1997 roku David Crystal, brytyjski jezy-
koznawca, w swej ksiazce zatytutowanej English as a global language. Jest to
jezyk, ktorym postuguje sie globalizujacy sie swiat. Przez wieki w kulturze
zachodniej taka role spetniata tacina, bedac juz jezykiem martwym, ktorym
nikt nie méwit, ale ktérego nauczano w szkotach jeszcze w wieku dwudzie-
stym. Byt to wieC jezyk wspdlny (lingua franca) dla uczonych z réznych kra-
jow i dla zachodniego chrzescijanstwa.

Istnieje jeszcze pojecie jezyka uniwersalnego (Eco 2002). Odnosi sic ono
do jezyka doskonatego, prostego w formie, czyli w planie wyrazania, ale
ktdry jednoczesnie potrafi wyrazi¢ wszelkie znaczenia, a wiec jest ztozony w
planie tresci. Bytaby to realizacja marzenia calej ludzkosci od czasow Wiezy
Babel. Od tysiacleci czyniono préby w tym zakresie, tworzac rozne systemy
magiczne, kabalistyczne czy filozoficzne. Jedna z takich préb byto stworze-
nie esperanto przez Ludwika Zamenhofa.

Poniewaz dwujezycznosé czy wielojezycznosé, choc jest zjawiskiem
dos¢ czestym, to jednak nie powszechnym i wymaga rdéznych wysitkow,
przede wszystkim edukacyjnych, to posiadanie takiego jednego wspoinego
jezyka jawi si¢ jako sytuacja optymalna. Ale czy realna? Jakie moga by¢ prze-
szkody? Zastanbwmy sie nad obecna sytuacja istniejacych jezykdw w $wiecie
I nad relaciami miedzy nimi, aby nastepnie odpowiedzie¢ na pytanie, czy
jezyk angielski, jak to formutuje Crystal, moze petnic role jezyka globalnego
we wspoiczesnym swiecie.
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6. Sytuacja réznych jezykOw we wspotczesnym swiecie

David Crystal jest tez autorem innej ksiazki pod tytutem Language death z
roku 2005, w ktorej przedstawia generalna sytuacje istniejacych jezykow. Jak
podaja rézne zrodta (Majerowicz 1989; Breton 2003), jest tych jezykow
okoto 6 tysiecy. Ta wielka roznorodnosé jednak w miare postepow globali-
zacyjnych zostaje wyraznie zagrozona, co probuje pokaza¢ Crystal (por.
Tabela 2). Istnieja jezyki uprzywilejowane, ktorymi mowi wiele miliondw lu-
dzi, np. osmioma jezykami (mandarynskim, hiszpaaskim, angielskim, bengal-
skim, hindi, portugalskim, rosyjskim i japoaskim) moéwi prawie dwa i pot
miliarda ludzi na swiecie. Kolejnos¢ jezykdw tu przedstawionych odpowiada
malejacej liczbie porozumiewajacych si¢ nimi ludzi. Jesli dodamy jeszcze
jezyki, z ktorych kazdym mowi co najmniej 50 milionow ludzi (jest ich 12),
to — zdaniem Crystala — okaze sie, ze 20 jezykami mowi potowa catej ludz-
kosci, czyli drugiej potowie pozostaje prawie nienaruszona liczba 6 tysiecy
jezykow. Wedtug szacunkow tego autora, wszystkie jezyki, ktorymi mowi
mniegj niz tysiac 0s0b, sa obecnie zagrozone wyginieciem. Jezykoznawcy po-
dejmuja proby ich ratowania, polegajace na spisywaniu i nagrywaniu wypo-
wiedzi ostatnich os6b nimi mowiacych. Chodzi o zachowaniu nie tylko sla-
dow samych jezykow, ale tez oryginalnych kultur z nimi zwiazanych.

Liczba oséb méwiacych danym N % wszystkich
jezykiem jezykow
Wiecej niz 100 milionow 8 0,13
10-99,9 miliona 72 12
1-9,9 miliona 239 39
100.000-999,999 795 13,1
10.000-99,999 1605 26,5
1.000-9,999 1782 29,4
100-999 1075 17,7
10-99 302 50
1-9 181 3,0

Tabela 2: Jezyki swiata w liczbach os6b mdéwiacych nimi (Crystal 2005: 15).

Trzeba tez sobie uswiadomié, ze jezyk angielski ma swoj udziat w tym
ginieciu, gdyz choc¢ jest dopiero na trzecim miejscu jako L1, to okazuje sie
dominowa¢ na catym swiecie jako L2. Jest bowiem wybierany w wielu kra-
jach wielojezycznych (zwtaszcza postkolonialnych) jako jezyk panstwowy,
urzedowy lub jako jezyk edukacji w szkotach czy uniwersytetach. Crystal,
czyniaC te wyliczenia os6b mdwiacych angielskim jako L2, nie bierze pod
uwage 0s0b uczacych sie angielskiego w szkotach jako jezyka obcego. A i
tak liczba znajacych angielski jako L1 i jako L2 wynosi wedtug jego wyliczea
ok. 800 miliondw i staje sie tym samym najczesciej uzywanym i najbardziej
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rozproszonym jezykiem na swiecie. Howard Richler (2006) wylicza z kolei,
7€ az poltora miliarda ludzi na swiecie porozumiewa sie po angielsku.

Przyjrzyjmy sie jeszcze relacjom i wptywom, jakie wywieraja na siebie
rozne jezyki, czesto sasiadujace ze soba. Wptyw ten przejawia siec na ogot w
taki sposéb, ze wykorzystuja one wzajemnie swoje stownictwo. Inne sktad-
niki wiedzy jezykowej (fonologia i sktadnia) sa mniej podatne na takie
wplywy. Wplyw moze by¢ wzajemny, ale czesciej jest jednokierunkowy, jak
obecnie wplyw angielskiego na polski i na inne jezyki. W odniesieniu do
stownictwa obserwujemy dwa zjawiska, ktore jezykoznawcy okreslaja jako
posyczki i kalki. Kalkq jest utworzenie w L1 ttumaczeniowego rownowaznika
dla L2 (przyktad z jezyka polskiego ‘samochod’), a posyczkq — wziecie stowa
w catosci (np. ‘automobil’ na przetomie X1X i XX wieku w jezyku polskim).
Sa to tez rozne wstawki z taciny (‘mea culpa’), z francuskiego (‘par excellen-
ce’) czy z angielskiego (‘hot dog’ oraz cata wspoOiczesna terminologia na-
ukowa i biznesowa).

Trzeba tu zauwazy¢, ze jedne jezyki bardzo lubia pozyczac (rosyjski,
angielski), inne wola kalkowa¢ i wrecz walcza z wszelkimi pozyczkami (por.
ustawy w obronie jezyka ojczystego w Polsce i we Francji). Polska tradycja
od czasow braci Sniadeckich polegata na maksymalnym wykorzystywaniu
wlasnego stownictwa w terminologii naukowej — w matematyce i w naukach
scistych. Dlatego mamy ‘calki’ a nie ‘integraty’ czy ‘rozniczki’ zamiast ‘dyfe-
rencjatow’, a w chemii — ‘tlen’ zamiast ‘oksygenu’ czy ‘wodér’ w miejsce
‘hydrogenu’. Jednakze od kilkudziesieciu lat ta tradycja wyraznie sie zaciera.
Jezyk francuski wciaz niechetnie pozycza i wygrywa nawet w informatyce —
w miejsce ‘komputera’ jest w nim ‘ordinateur’. A przeciez angielskie stowo
‘computer’ nawiazuje do tacinskiego ‘computare’ czy francuskiego ‘compter’
(‘liczy¢’). Na usprawiedliwienie Francuzow trzeba jednak zaznaczyé, ze maja
juz swoj ‘compteur’, czyli licznik (ale taki od gazu czy wody).

Jezyk angielski, ktory wspoiczesnie jest gtownym pozyczkodawca dla
wszystkich jezykOw $wiata, przez cate ostatnie tysiaclecie byt jednym z naj-
wiekszych pozyczkobiorcow. Kanadyjski badacz roli jezyka angielskiego w
swiecie Howard Richler (2006) wyliczy1, iz angielskie stownictwo, ktore jest
obecnie najbogatsze na swiecie, zawiera jedynie 34% stow pochodzenia
anglosaskiego, natomiast az 40% stéw wywodzi sie z francuskiego, reszta
zas z ok. czterystu roznych (np. indiaaskich czy afrykarnskich) jezykdw $wia-
ta. Jeden z rozdziatéw jego ksiazki zatytutowanej Global mother tongue (Glo-
balny jezyk ojczysty; 2006) nosi z kolei tytut: English is poorly pronounced French
(Angielski to zle wymawiany francuski). Ten silny wptyw francuskiego na
angielski zaczat sie juz w X1 wieku od czaséw Wilhelma Zdobywcy, ktory
wprowadzit francuski na dwor angielski; przez nastepne stulecia francuski
dominowat wsrdd brytyjskiej arystokracji, powoli zlewajac sie z angielskim,
dzieki czemu wspdiczesnie mamy w tym jezyku ogromna liczbe synonimow
— jedno ze stow ma korzenie anglosaskie, a drugie — francuskie (np. ‘ask’ —
‘question’, ‘big’ — ‘large’; ‘end’ — ‘finish’ itp.).
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7. Perspektywa angielskiego jako jezyka globalnego

Te bardzo ogélna i pobiezna charakterystyke angielskiego mozna by pod-
sumowac¢ stwierdzeniem, iz jest to jezyk bardzo otwarty na inne jezyki i by¢
moze ta wiasnie cecha predestynuje go do wystepowania w roli narzedzia
globalnej komunikacji. Wielu autoréw (cho¢by wspomniani tu Crystal i Ri-
chler) sadzi, ze angielski juz stat si¢ jezykiem globalnym. A stato si¢ to po Il
Wojnie Swiatowej, przedtem do tej roli pretendowat francuski (jako jezyk
dyplomacji czy uzywany na poczcie).

Sa autorzy roznych popularnych prac na ten temat, ktérzy utrzymuja,
iz wybor angielskiego jako jezyka powszechnego zawdziecza on swej logicz-
nosci i prostocie strukturalnej. Jest logiczny, bo nie ma w nim podwdjnego
przeczenia (ktére zgodnie z zasadami logiki powinno dawaé twierdzenie),
jednakze prostota — w moim przekonaniu — przejawia si¢ tylko w morfologii
tego jezyka, ale juz nie w sktadni czy wymowie. Logicznos¢ nie wydaje sie
tez cecha szczegOlnie sprzyjajaca rozprzestrzenianiu sie tego jezyka, gdyz
(Jjak to pokazuja psychologiczne badania rozwoju jezykowego) mate dzieci,
ktore przyswajaja go jako L1, popetniaja ,,bledy” podwojnego przeczenia
(‘nobody doesn’t love me’ — zamiast poprawnego ‘nobody loves me’). Po-
nadto w réznych World’s Englishes* (np. w Black English) podwdjne przeczenie
tez wystepuje.

Zdaniem Davida Crystala (cytuje wedtug Il wyd. z 2003 roku wspo-
mnianej juz ksiazki English as a global language), to nie jakies szczegolne cechy
jezyka angielskiego wptynety na jego role jako jezyka globalnego, ale fakt, i
umiat on si¢ znalez¢é we wiasciwym czasie na Wwiasciwym miejscu. A stato Sie
tak dzieki sile panstw, w ktorych angielski wystepuje jako L1, czyli sile mili-
tarngj (amerykanskie i brytyjskie bazy wojskowe rozsiane sa po catym swie-
cie), sile politycznej Standw Zjednoczonych, a przedtem Imperium Brytyjskie-
go, ktore zostawito w spadku angielski jako L2 w wielu bytych koloniach, sile
ekonomicznej — gospodarka swiatowa porozumiewa si¢ po angielsku, sile kultu-
rotworczej — kino, telewizja, mass media, i wreszcie sile technologicznej — Internet
i caly przemyst elektroniczny sprzyja rozwojowi angielskiego jako jezyka
globalnej komunikacji.

Trudno si¢ z cytowanym autorem nie zgodzi¢. Wezmy wpltywy kultu-
rotworcze. Radio, wynalazek witoskiego inzyniera Guglielmo Marconiego,
rozpowszechnito sic w swiecie dzieki BBC, a film wynaleziony przez braci
Lumiére z Lyonu na dobre rozpropagowal Hollywood. Mozna poczyni¢ tu
pewne analogie z facing z czasow, gdy byla jezykiem powszechnej komuni-
kacji ludzi uczonych w pismie. Angielski odgrywa taka role w nauce, techno-
logii i biznesie. Wigkszos¢ swiatowych publikacji naukowych ukazuje si¢ po
angielsku lub co najmniej towarzyszy im angielskie streszczenie. Wszystkie

4 Termin ten wprowadzit Braj B. Kachru (1989), badacz rozprzestrzeniania sie an-
gielskiego w swiecie.
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liczace sic w swiecie badania musza by¢ opublikowane w tym jezyku, inaczej
przechodza bez echa. Zwykle co najmniej jedno czasopismo naukowe w
kazdej dyscyplinie naukowej w danym kraju ukazuje sic w wersji angielskiej.
Na gruncie psychologii beda to np. Polish Psychological Bulletin, Scandinavian
Journal of Psychology czy Japanese Psychological Research.

Zastanobwmy sie jednak, czy sa jakiekolwiek przeszkody przed rozpo-
wszechnianiem sie angielskiego jako jezyka powszechnej komunikacji.
Glowna przeszkoda polega na tym, ze angielski jest jezykiem zywym, a nie
martwym, jakim byta tacina w okresie swej swietnosci jako lingua franca. Je-
zyk martwy sie nie zmienia, a istota jezyka zywego jest to, ze musi Sie rozwi-
ja¢ i tym samym zmienia¢ si¢ z pokolenia na pokolenie. Jak juz wspomnia-
tam, w literaturze przedmiotu wystepuje termin World’s Englishes, ktore
roznia Sie Miedzy soba nie tylko w zakresie stownictwa, ale tez w pewnych
aspektach sktadniowych i akcentowych. Nie jest wiec niemozliwe, ze w daja-
cej sie przewidzie¢ przysztosci moga one stac¢ Sie wzajemnie niezrozumiate,
co juz wielokrotnie w historii ludzkosci miato miejsce w postaci powstawa-
nia réznych rodzin jezykowych (por. Lightfoot 2006). Ponadto pojawia Sie
konkurencja dla jezyka angielskiego w postaci jezyka chiaskiego. Rzad chia-
ski planuje otwarcie w wielu krajach swiata przy renomowanych uczelniach
Instytutéw Konfucjusza, w ktorych propagowano by jezyk i kulture chirska
(www://haban.edu.cn.). Celem tej inicjatywy ma stac si¢ znajomosc jezyka
chinskiego przez co najmniej 100 miliondw nie-Chinczykéw juz w roku
2012. W kilku krajach takie instytuty rozpoczely swa dziatalnos¢. Rozpo-
wszechnienie si¢ tego jezyka jest niewatpliwie sprawa dalekiej przysztosci,
ale nie powinno by¢ ignorowane.

W moim przekonaniu istnienie jezyka globalnego ma wielkie walory
cywilizacyjne dla catej ludzkosci — umozliwia powszechny dostep do wiedzy,
do nowych wynalazkdw, do wielkich dziet kultury itp. Ale tez niesie ze soba
ograniczenia przez zacieranie réznorodnosci i niepowtarzalnosci innych jezy-
kow i kultur. Przerazeniem napawa zarysowana wczesniej perspektywa wy-
mierania wielu istniejacych jeszcze jezykOw, zwtaszcza tych, ktdre nie stworzy-
ly pisma. Te, ktore dysponuja jakimis formami zadokumentowania swej obec-
NOsCi, Maja Szanse — jak to sie stato z jezykiem hebrajskim — na rewitalizacje.

Nadzieja jest wiec opracowanie standardowego jezyka angielskiego, wzgled-
nie niezmiennego, ktory by stuzyt jako nowoczesna lingua franca w nauce, biz-
nesie, sztuce i ktory by jednoczesnie nie wptywat destruktywnie na specyfike
kulturows innych jezykow. Wtedy nawet rodzimy uzytkownik jakiejs odmiany
angielskiego mogtby uczyé sie tej standardowej jego odmiany jako L2 i dzieki
temu korzysta¢ z opisanych uprzednio dobrodziejstw dwujezycznosci.
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CZY NEUROLOGIA MA
ZASTOSOWANIE W DYDAKTYCE
NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH?

Can neurology be applied to teaching foreign languages?

The purpose of this article is twofold. Firstly, it describes the results
of a survey conducted among foreign language teachers regarding
their students’ problems with learning a foreign language, in particu-
lar, problems with cognition. Secondly, the author attempts to refer
the existing problems to the contemporary state of neurological re-
search in the area of SLA and offer possible explanations and sugges-
tions. The research among teachers revealed that the main problems
concern students’ memory functioning, attention deficits, and demo-
tivation. The problems require particular educational treatment. It is
suggested that attention be paid to explicit instruction, focus on
form, practice, and positive feedback enhancing motivation. The arti-
cle ends with some suggestions of areas of SLA in which neurology
can be applied.

1. Wstep

Dziedziny nauki zwigzane z akwizycja jezyka drugiego, takie jak psychologia
kognitywna, czy neuronauki (neurobiologia, neurologia, neurolingwstyka),
rozwijaja Si¢ w tak szybkim tempie, ze trudne jest sledzenie na biezaco ich
odkry¢, zaréwno ze wzgledu na ilos¢, jak i specjalistyczna terminologie, oraz
metodologie badan. Trudno w tej sytuacji mowié o praktycznym przetoze-
niu teorii na praktyke nauczania jezyka obcego. Nie tylko nauczyciele rzadko
stanowia odbiorcow literatury z dziedziny neuronauk; réwniez sami badacze
przyswajania jezyka drugiego, czy dydaktycy jezykOw obcych nieczesto od-
wotuja sie do tych dyscyplin naukowych. Niemniej jednak, nie oznacza to,
ze dydaktycy nie dostrzegaja zasadnosci aktualizowania swojej wiedzy. Pro-

29



Adriana Biedroa

blem polega na braku, lub niewystarczajacej wspOtpracy pomiedzy bada-
czami obu dyscyplin, oraz braku popularyzacji wiedzy wsrdd nauczycieli,
ktdrzy rzadko siegaja po literature o tak wysokim stopniu naukowosci.

Jak zatem, przetama¢ stereotyp nieprzektadalnosci neurolingwistyki
na dydaktyke? Zadanie to wydaje sie wyjatkowo trudne, gdyz wymaga zazna-
jomienia si¢ z terminologia neurologiczna i przetozenia jej na jezyk dostepny
dla nauczyciela, co, niestety, niesie ryzyko sptycenia zagadnienia. Jednakze,
warto podja¢ to ryzyko, gdyz wspoiczesna nauka o uczeniu Sie i nauczaniu
cztowieka nie moze zrezygnowa¢ z tak bogatego zrodta wiedzy, jakim jest
neurolingwistyka. Wedtug Gabrys-Barker (2006), wiedza, jaka tworzymy na
temat uczenia sie i przetwarzania jezyka, oparta jedynie na obserwacji ze-
wnetrznych przejawow zachowan jezykowych, pozostanie wiedza hipotetycz-
na. Oprécz, uznanych juz za klasyczne, zrodet wiedzy takich jak socjolingwi-
styka, czy psycholingwistyka, nowym, niezbywalnym zrédtem staje Si¢ neu-
rologia/neurolingwistyka, ktora dzieki rozwojowi technologii badawczych
pozwalajacych na uzyskanie wgladu w funkcjonowanie jezykowe cztowieka,
przynosi odpowiedzi na istotne pytania, niejednokrotnie poddajac w watpli-
wos¢ klasyczne teorie uczenia si¢ jezyka. Badania tego typu pozwalaja nie
tylko na identyfikacje i opis roznego rodzaju uszkodzesn, czy dysfunkcji mo-
zgu, ale umozliwiaja przesledzenie procesow przyswajania/uczenia sie jezyka
obcego, a takze zaproponowanie praktycznych rozwiazan pedagogicznych
(por. Mayer 1998).

Poszukiwanie rozwigzan dotyczy, z jednej strony, ustalenia, w jaki
sposob i w jakim zakresie wiedza naukowa ma wspiera¢ praktyke pedago-
giczna, z drugiej strony, jaka jest rola naukowca-badacza w tego rodzaju
wspotpracy. Adekwatnym rozwiazaniem wydaje sie by¢ propozycja Pawlaka
(2007), polegajaca na uznaniu badacza za specjaliste-konsultanta, podsuwa-
jacego nauczycielowi rozwiazania problemow praktycznych i wspdtpracuja-
cego z pedagogami w celu weryfikacji tychze rozwiazan w odniesieniu za-
rowno do wiedzy naukowej, jak i praktyki pedagogicznej. Zasieganie opinii
0s0b zainteresowanych, w tym przypadku nauczycieli jezykow obcych, w
celu nakreslenia tematyki problematycznej i w dalszej kolejnosci zapropo-
nowanie praktycznych rozwiazan na bazie stanu wiedzy dostepnej badaczo-
wi, jest technika proponowana w literaturze przedmiotu (por. Pica 1994;
Ellis 1997, 1998; Pawlak 2007).

2. Badanie

Badanie ankietowe, przeprowadzone na 48 nauczycielach jezykéw obcych
miato na celu wykazanie, czy i w jakim stopniu, nauczyciele dostrzegaja
problemy zwiazane z poznawczym funkcjonowaniem swoich uczniéw. Na
podstawie uzyskanych informacji przedstawiono stan wiedzy badan neuro-
logicznych w odniesieniu do wskazanych problemdw, a takze podjeto prébe
zaprezentowania praktycznego odniesienia teorii do praktyki pedagogiczne;.
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Sposrad badanych nauczycieli wiekszos¢ (40) to nauczyciele szkét gimna-
zjalnych i ponadgimnazjalnych, pozostali sa nauczycielami szkoty podsta-
wowej. 41 0s6éb to nauczyciele jezyka angielskiego, 5 niemieckiego i 2 rosyj-
skiego. Diugos¢ pracy zawodowej waha si¢ od 1 do 20 lat. Wigkszos¢ re-
spondentow ukonczyta studia magisterskie (33 osoby), pozostali posiadaja
tytut licencjata (15 os6b). Ankieta skiadala si¢ z 9 pytan zamknietych doty-
czacych pamieci (zapamietywanie, przechowywanie, przywotywanie infor-
macji, inkorporacja nowych elementéw do produkcji jezykowej), efektywno-
§ci uczenia sie i motywacji ucznia, procesow uwagi (zdolnosé selektywnosci
uwagi i koncentracji), reakcji na poprawe, np. w formie przeformutowania
(ang. recast), oraz leku. Nauczyciele odpowiadali na pytania zaznaczajac w
skali Likerta czestotliwosé z jaka napotykaja dany problem. Pytanie 10 byto
pytaniem otwartym pozwalajacym na sformutowanie wiasnych probleméw
w pracy dydaktycznej. Wybor takiego typu badania podyktowany zostat decy-
Zja 0 zawezeniu obszaru rozwazan do istotnych dla tematu, konkretnie,
zwiazanych z funkcjonowaniem po